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Resumen

Esta investigacion tiene como finalidad la creacion de nuevos conocimientos sobre los procesos
de abandono escolar prematuro y de retorno al sistema educativo de la poblacién joven de Ba-
leares.

Con este fin se han realizado entrevistas biograficas a treinta jovenes que dejaron la escuela sin
el titulo correspondiente a la Educacion Secundaria Obligatoria y con posterioridad decidieron
retomar los estudios.

El estudio de los procesos de abandono escolar y de retorno a la educacién a través de las his-
torias de vida, nos ofrece una vision privilegiada y Unica de como y por qué los y las jovenes se
alejan de la escuela y después retoman los estudios. Sus narraciones aportan una perspectiva
distinta y complementaria a otras, basadas principalmente en datos cuantitativos y en las apor-
taciones de otros actores sociales. A partir de esta visién se pone en tela de juicio una parte del
discurso dominante sobre el tema, a la vez que se reflejan los déficits en las actuaciones de los
diversos actores sociales.

El retrato a veces desolador que los y las jovenes hacen de las personas adultas y también de si
mismos es un buen espejo en el cual vernos reflejados y un estimulo para pensar la situacion de
otra forma. Esto significa pasar, por ejemplo, del “; qué es lo que los demas hacen mal?” al “; qué
puedo hacer y como puedo contribuir con los demas a mejorar la situacion?”.

El estudio ha sido realizado por el grupo de investigacion “Educacion y Ciudadania” de la Uni-
versitat de les llles Balears (UIB), con el apoyo de la Direccié General de Formacié Professional
i Aprenentatge Permanent de la Conselleria d’Educacio i Cultura del Govern Balear y de los
Centros de Educacion de Personas Adultas “La Balanguera”, “Son Canals” y “S’Arenal” (Palma);

“Llevant” (Manacor); “Alcudia” (Alcudia); “Joan Mir i Mir” (Mao) y “Pitiuses” (Eivissa).
Se enmarca en las actividade§ de un taller internacional, en el que participan la Fondation des
Régions Européennes pour I'Education et la Formation (FREREF), la Direction de la formation

générale des adultes (DFGA) del Ministéere de I'Education, Loisir et Sport (MELS) de Québecy la
Université de Québec a Montréal (UQAM) (Canada).

Palabras clave

trayectorias de la educacion al empleo, jovenes, empleo, abandono escolar prematuro, educa-
cion de segunda oportunidad, retorno al sistema educativo, educacion durante toda la vida

Ficha técnica

Objetivos:

(a) Contribuir a la creacion de conocimiento sobre los procesos de abandono escolar prematuro
y de retorno a la educacion.

(b) Contribuir a la mejora de las acciones de acompafiamiento a jovenes que han abandonado
la escuela de manera prematura y quieren seguir formandose.

+£INFORMES DE RECERCAEN EDUCACIO ILLES BALEARS 2013 pag. 5



Salva, Oliver, Casero, Abandono escolar y retorno al sistema educativo en Baleares: historias

Adame y Comas de vida del alumnado de la Educacion Permanente de Personas Adultas (EPA)

Poblacién: jévenes de 16 a 20 afios que han abandonado la escuela de manera prematura y
estan matriculados en la Educacion Secundaria para Personas Adultas (ESPA) en un centro de
Baleares.

Metodologia: historias de vida (perspectiva etnosocioldgica) con una finalidad de investigacion
accion.

Poblacién entrevistada: 30 jovenes voluntarios (13 mujeres y 17 hombres), de los cuales 4
estudiaban en Menorca, 4 en Ibiza y 22 en Mallorca.

Realizacion de entrevistas: febrero - abril de 2008.

Andlisis de contenido: todas las entrevistas fueron grabadas y transcritas. El andlisis de conte-
nido se ha realizado a partir del vaciado de la informacion de cada una, organizada en categorias
y temas. La codificacion se ha realizado con el apoyo del programa informatico NUD IST para
Windows.

Resum

Aquesta investigacio té com a finalitat la creacié de coneixements nous sobre els processos
d’abandonament escolar prematur i de retorn al sistema educatiu de la poblacié de les llles Ba-
lears.

Amb aquesta finalitat s’han fet entrevistes biografiques a trenta joves que deixaren I'escola sense
el titol corresponent a 'Educacioé Secundaria Obligatoria i que posteriorment decidiren reprendre
els estudis.

L’estudi dels processos d’abandonament escolar i de retorn a I'educacio a través de les histories
de vida ens ofereix una visio privilegiada i Unica de com i per qué els joves s’allunyen de 'escola
i després reprenen els estudis. Les seves narracions aporten una perspectiva diferent i comple-
mentaria a d’altres basades principalment en dades quantitatives i en les aportacions d’altres
actors socials.

El retrat, de vegades desolador, que els joves fan de les persones adultes i també d’ells mateixos
és un bon mirall en el qual ens veiem reflectits i un estimul per pensar en la situacié d’una altra
manera. Aix0 vol dir passar, per exemple, del “qué és alld que els altres fan malament?” al “qué
puc fer i com puc contribuir amb els altres a millorar la situacio?”.

L'estudi ha estat elaborat pel grup d’investigacié “Educacio i Ciutadania” de la Universitat de les
llles Balears (UIB), amb el suport de la Direccid General de Formacié Professional i Aprenentatge
Permanent de la Conselleria d’Educacio i Cultura del Govern Balear i dels Centres d’Educacié
de Persones Adultes La Balanguera, Son Canals, i S’Arenal (Palma); Llevant (Manacor); Alcudia;
Joan Mir (Mao) i Pitiises (Eivissa).

S’emmarca en les activitats d’un taller internacional, en el qual participen la Fondation des Ré-
gions Européennes pour I'Education et la Formation (FREREF), la Direction de la formation gé-
nérale des adultes (DFGA) del Ministere de I'Education, Loisir et Sport (MELS) del Quebec i la
Université a Montréal (UQAM), Canada.

+£INFORMES DE RECERCAEN EDUCACIO ILLES BALEARS 2013 pag. 6



Salva, Oliver, Casero, Abandono escolar y retorno al sistema educativo en Baleares: historias

Adame y Comas de vida del alumnado de la Educacion Permanente de Personas Adultas (EPA)

Paraules clau

trajectories de I'educacio a la feina, joves, ocupacio, abandonament escolar prematur, educacio
de segona oportunitat, retorn al sistema educatiu, educacié durant tota la vida

Fitxa técnica

Objectius:

(a) Contribuir a la creacio de coneixement sobre els processos d’abandonament escolar prema-
tur i de retorn a I'educacio.

(b) Contribuir a la millora de les accions d’acompanyament a joves que han abandonat I'escola
de manera prematura i es volen seguir formant.

Poblacié: joves de 16 a 20 anys que han abandonat I'escola de manera prematura i estan matri-
culats a 'Educacié Secundaria per a Persones Adultes (ESPA) a un centre de les Balears.

Metodologia: histories de vida (perspectiva etnosocioldogica) amb una finalitat d’'investigacio ac-
cib.

Poblacié entrevistada: 30 joves voluntaris (13 dones i 17 homes), dels quals 4 estudiaven a
Menorca, 4 a Eivissa i 22 a Mallorca.

Realitzacioé d’entrevistes: febrer - abril de 2008.

Analisi de contingut: totes les entrevistes van ser enregistrades i transcrites. L'analisi de con-
tingut s’ha fet a partir del buidatge de la informacié de cadascuna, organitzada en categories i
temes. La codificacio s’ha fet amb el suport del programa informatic NUD IST per a Windows.

Abstract

This study aims to create new knowledge about the processes of dropping out and returning to
the education system as concerns the young population in the Balearic Islands (Spain).

With this purpose, biographical interviews were conducted with thirty young people who had
dropped out from secondary education without earning a diploma and later decided to resume
and continue their studies.

The analysis of the processes of dropping out and returning to the education system through
life stories offers us a privilege and unique window into how and why young people leave school
and later return. Their stories give a different perspective that complements and enriches others,
mainly based on quantitative data and the contributions of other stakeholders. On the basis of this
view, this study calls into question some of the dominant discourse on the subject, while reflecting
on the inadequacies of actions taken by the different social stakeholders.

The sometimes bleak portrait young people have of adults and themselves is also an accurate
mirror of our reflections and a stimulus to ponder the situation differently. This involves shifting,
e.g., from «what do others do wrong?» to «what can | do and how | can contribute with others to
improve the situation?».
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The research we present was conducted by the Education and Citizenship Research Group at the
University of the Balearic Islands (UIB), with support from the Directorate General of Vocational
Training and Lifelong Learning attached to the Balearic Government’s Department of Culture and
Education and the following Adult Education Centres: La Balanguera, Son Canals and S’Arenal
(Palma); Llevant (Manacor); Alctudia (Alcudia); Joan Mir i Mir (Mahon) and Pitiuses (Ibiza).

This study is part of the activities of an international workshop on dropping out and returning to
the education system that involved several regions of the Fondation des Régions Européennes
pour 'Education et la Formation (FREREF); the Direction de la formation générale des adultes

(DFGA) of the Ministere de I'Education, Loisir et Sport (MELS) of Québec and the Université de
Québec a Montréal (UQAM) (Canada).

Keywords

education-to labour market pathways, young people, employment, early school leaving, second
chance education, reengagement in learning, lifelong learning

Specification sheet

Objectives:

(a) To contribute to the creation and improvement of the existing knowledge about the processes
of dropping out and returning to the education system.

(b) To contribute to improving actions to accompany young people who drop out of school and
wish to continue their education.

Population: young people ages 16 to 20 who had dropped out of school and are now enrolled in
Secondary Adult Education (SAE) in a school in the Balearic Islands.

Methodology: life stories (ethno-sociological perspective) with an action-research goal.

Interviewed population: 30 young volunteers (13 females and 17 males), 4 of which were stu-
dying in Menorca, 4 in Ibiza and 22 in Mallorca.

Interview period: February to April, 2008.
Analysis of content: All the interviews were recorded and transcribed. The content was analy-

sed on the basis of the information in each one, organized into categories and themes. Coding
was carrying out with the support of NUD IST software for Windows.
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Presentacion

En este documento se presenta el informe de la investigacién “Abandono escolar y retorno al
sistema educativo en Baleares: historias de vida del alumnado de la Educacion Permanente de
Personas Adultas (EPA)”.

Con esta investigacion se pretende aportar nuevos conocimientos sobre los procesos de aban-
dono escolar prematuro y de retorno al sistema educativo de la poblacion joven. Esta mejora de
los conocimientos se hace a partir de las narraciones de los y las jovenes que abandonaron la
escuela de manera prematura y posteriormente decidieron retomar sus estudios. Se trata de una
perspectiva diferente y complementaria a otras, basadas preferentemente en datos cuantitativos
y en las aportaciones de otros actores sociales.

La posicion de Baleares en relacién a los principales indicadores en el ambito de la educacién y
la formacion de los y las jovenes', muy por debajo de los que las principales orientaciones de los
organismos internacionales en el ambito de la educacion, la formacion, el empleo y la cohesion
social consideran 6ptimos, confiere a la tematica de este estudio una especial relevancia para
nuestra comunidad.

El trabajo ha sido realizado por el grupo de investigacion “Educacién y Ciudadania” de la Uni-
versitat de les llles Balears (UIB), con el apoyo de la Direccié General de Formacié Professional i
Aprenentatge Permanent de la Conselleria d’Educaci6 i Cultura del Govern Balear. Cabe remar-
car que esta investigacion se engloba en un proyecto mas amplio, de ambito internacional, en
el que participan la Fondation des Régions Européennes pour I'Education et la Formation (FRE-
REF), la Direction de la formation générale des adultes (DFGA) del Ministére de I'Education,
Loisir et Sport (MELS) de Québec y la Université de Québec a Montréal (UQAM) (Canada).

El informe se estructura en siete apartados. En el primero se realiza una introduccion a la proble-
matica objeto de estudio; en el segundo se aborda una revision de la literatura sobre el tema, y
en el tercero se presentan los objetivos y metodologia de la investigacion. En el apartado cuarto
se presentan los resultados de la investigacion desarrollada y en el quinto las conclusiones. En
el sexto apartado figuran las referencias bibliograficas utilizadas y en el séptimo se recogen di-
Versos anexos.

l. Introduccion?

El abandono escolar prematuro se ha convertido en un problema educativo y social de primer
orden en los paises que han superado el reto inicial de la escolarizacion obligatoria, debido al
aumento de la demanda de cualificacion y al incremento de la relacion entre exclusién del siste-
ma educativo y exclusién social. Todo ello, en un contexto de cambios demograficos, en los que
disminuye la poblacion joven y aumenta la de mayor edad.

La Union Europea ha convertido la disminucion de las tasas de abandono escolar prematuro
en uno de los elementos clave de las politicas de desarrollo econémico y social en el marco de

1 Puede consultarse informacién detallada en Instituto Vasco de Evaluacion e Investigacion Educativa (2008) y Consell Economic i
Social de les llles Balears (2009).

2 Este apartado es reproduccion del apartado con el mismo titulo del articulo siguiente: Adame, T., Salva, F. (2010). Abandono escolar
prematuro y transicién a la vida activa en una economia turistica: el caso de Baleares. Revista de Educacién, 351. Enero-Abril 2010,
pp. 185-210.
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la Estrategia de Lisboa (Comision de las Comunidades Europeas, 2002, Consejo de la Unién
Europea, 2008a, 2008b).

La evidencia empirica de la enorme vulnerabilidad de la poblacion adulta con bajos niveles edu-
cativos en relaciéon a las oportunidades de empleo, la estabilidad en el empleo, los salarios, el
acceso a oportunidades educativas posteriores y, en general, a la participacién social, ha llevado
a construir indicadores especificos sobre el tema en el ambito de la pobreza y la exclusion social.
En la UE (Comité de Proteccion Social, 2001) se utiliza el concepto de abandono escolar pre-
maturo en relacion al indicador “personas que han abandonado la ensefianza prematuramente
y no siguen ningun tipo de educacion o formacién”, incluyendo a la poblacion de 18 a 24 afos
con unos estudios correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria o inferiores y que no
sigue ningun tipo de ensefianza o formacion. Para la poblacion a partir de 25 afos se utiliza el
indicador “personas con bajos niveles educativos”. En ambos casos la fuente es la Encuesta de
Poblacion Activa (EPA).

El programa Educacion y Formacion 2010 incluye entre sus objetivos para 2010 alcanzar un
indice medio de jévenes en situacién de abandono escolar prematuro en la UE no superior al 10
por 100. En 2007 este indice era del 14,8% para la UE, considerada globalmente, y del 31% para
Espafia (Ministerio de Educacion, Politica Social y Deporte, 2009), la cual forma parte del grupo
de paises con una evolucion negativa (AAVV, 2006).

La no participacion de los y las jovenes sin titulacion de secundaria postobligatoria en la forma-
cion, es un elemento central en las transiciones al empleo y a la vida adulta. Estas transiciones,
cada vez mas largas, mas complejas y mas individualizadas, son especialmente precarias para
los y las jovenes con menor nivel educativo y cuyas familias tienen un nivel socioeconémico infe-
rior. Dicha precariedad se constituye en parte de un proceso que disminuye las posibilidades de
participacion social y que puede llevar con cierta facilidad a situaciones de exclusioén. El retorno
a la formacion es un elemento central en la construccion de las biografias personales de los y las
jévenes que abandonaron la escuela de manera prematura, ademas de ser un requisito para el
ejercicio pleno de derechos y deberes de ciudadania en las sociedades del conocimiento.

La investigacion que presentamos tiene como objetivos profundizar en las razones del abandono
escolar prematuro y del retorno al sistema educativo, con la finalidad de mejorar las politicas y
las practicas de educacion y formacion. De acuerdo con los objetivos planteados, se ha optado
por una aproximacion biografica, a partir de las historias de vida de 30 jévenes de 16 a 20 afios
que cursan Estudios de Educacion Secundaria Obligatoria en Centros de Educacion de Perso-
nas Adultas (ESPA) de Baleares.

Los resultados reflejan la enorme complejidad de los factores que intervienen, tanto en el proce-
so de abandono, como de retorno al sistema educativo, asi como la importancia estratégica de
la educacion de segunda oportunidad para ayudar a estos jovenes en sus transiciones a la vida
adulta.

Il. Antecedentes?

Las investigaciones sobre abandono escolar prematuro y transicion a la vida activa pueden agru-
parse alrededor de las siguientes tematicas: (1) las razones del abandono escolar prematuro; (2)
las transiciones a la vida adulta; (3) la educacion de segunda oportunidad.

3 Este apartado es reproduccion del apartado con el mismo titulo del articulo siguiente: Adame, T., Salva, F. (2010). Abandono escolar
prematuro y transicién a la vida activa en una economia turistica: el caso de Baleares. Revista de Educacién, 351. Enero-Abril 2010,
pp. 185-210.
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1. Las razones del abandono escolar prematuro

Las razones por las que en un momento determinado se toma la decisidén de salir del sistema
educativo pueden ser muchas y, con frecuencia, no revelan las causas profundas que han lleva-
do a tomar dicha opcién. El proceso que finalmente conduce a una ruptura con el sistema edu-
cativo se inicia casi siempre mucho antes de la misma, y se halla afectado por una multiplicidad
de factores.

Rumberger (2004), en una revision de la investigacion sobre el tema, agrupa las diversas teorias
explicativas del abandono escolar en dos, consideradas complementarias:

(a) Desde una perspectiva individual, centrada en las caracteristicas de los estudiantes (valores,
actitudes y conductas) y en como éstas contribuyen a su decision de dejar la escuela. Entre los
factores individuales figuran los malos resultados académicos y las bajas aspiraciones educati-
vas y ocupacionales.

(b) Desde una perspectiva institucional, se estudia la influencia en la conducta de los estudiantes
de los contextos en los cuales se desarrollan. La investigacion empirica identifica como principa-
les factores de contexto: familia, escuela, comunidad e iguales.

El fracaso escolar y la percepcion de la imposibilidad de obtener suficientes resultados acadé-
micos aparece como detonante en el momento de tomar la decision de dejar la escuela. Por
tanto, el analisis del fracaso escolar es fundamental. Existe un alto grado de consenso entre los
especialistas en la materia sobre el caracter multidimensional del fracaso escolar, afectado por
factores externos al sistema educativo y otros factores internos del propio sistema. En un informe
reciente, el CES (2009) los clasifica como sigue:

— Factores externos al sistema educativo: caracteristicas individuales del alumnado (inteligen-
cia, personalidad, motivacion, esfuerzo); aspectos familiares (nivel educativo, recursos educa-
tivos, estilo educativo, nivel profesional); entorno social (comportamiento grupal); y, variables
econdmicas (sistema productivo, condiciones ciclicas del mercado de trabajo).

— Factores internos al sistema educativo: profesorado (motivacion, formacion, estilo docente);
centros (autonomia, relacion con las familias); y, otros procesos (deteccion precoz, ratio alumna-
do/ profesorado, metodologia).

Es mas, el fracaso escolar puede ser potenciado por factores de tipo econémico (CES, 2009).
Asi, Eckert (2006) entiende el fracaso escolar como una nocion relativa, la cual debe definirse en
un contexto socioeconémico dado, variable en términos de la oferta de formacion y en funcion
de la coyuntura econdémica.

De otro lado, el Estudio Juventud en Espafa (INJUVE, 2008) relaciona algunas razones o impe-
dimentos por los que la poblacién joven no sigue estudiando, entre ellas se observan razones de
tipo subjetivo y otras que parecen proceder de factores externos y ajenos a la propia voluntad.
Entre las causas fundamentales: (a) mas del 51% de la poblacion joven indica que “prefieren
trabajar” o que “encontraron un buen trabajo”, ambas podrian considerarse como causas rela-
cionadas con el deseo de gestionar el presente mediante el trabajo; (b) el 16,5% indica razones
de abandono debido a las “necesidades econdmicas propias y familiares”, se trata de una causa
externa y ajena; (c) y un 15,6% de las explicaciones se debe a causas subjetivas sobre si mis-
mos “alcancé mi maxima capacidad para los estudios” (L6pez Blasco, 2008).
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El background familiar es reconocido como el elemento que por si solo es mas importante para
contribuir al éxito académico (Coleman, et al., 1966; Jenks et al., 1972). En Espafia, estudios
recientes realizados a partir de los resultados del programa PISA, apuntan también el rol central
de las condiciones familiares en los resultados educativos (Marchesi, 2006; Ferrer, Castel, Fe-
rrer, 2006).

La influencia de las practicas educativas es ampliamente reconocida, aunque a nivel metodologi-
co resulta muy complejo diferenciar el peso de las caracteristicas de la familia y de los estudian-
tes, de las del centro. La literatura sobre el tema sugiere que las politicas de centro pueden influir
en el abandono —indirectamente, a través de estrategias disefiadas para promover la eficacia
global de la escuela y, directamente, mediante la retirada involuntaria ante situaciones de bajo
rendimiento académico, mal comportamiento, edad o forzando cambios de centro—. Estudios
recientes han mostrado que las relaciones positivas entre alumnado y profesorado reducen el
riesgo de abandono, principalmente en estudiantes de alto riesgo (Rumberger, 2004).

Entre los factores relacionados con la comunidad y el grupo de iguales que favorecen el aban-
dono de la escuela, se incluyen el hecho de tener amigos o hermanos que también la hayan
abandonado, ademas de las facilidades para encontrar trabajo (Rumberger, 2004).

Este ultimo grupo de factores se da de forma intensa en Baleares, una de las regiones espafo-
las con mayores tasas de abandono escolar prematuro (44,3%) (Instituto Vasco de Evaluacion
e Investigacion Educativa, 2008)*. El mercado de trabajo de Baleares, donde el turismo y los
sectores asociados de servicios y construccion son los motores de la economia, ha facilitado,
hasta el momento, un acceso rapido al empleo a la poblacién joven sin titulacion académica. Ello
se refleja en el hecho de que sea una de las regiones espafolas con mayores tasas de empleo
de jévenes menores de 30 afios y la que tiene un menor porcentaje de personas ocupadas con
estudios superiores. Este porcentaje (24,56%) es coherente con el grado de formacién asociado
al empleo en Baleares, se trata de la segunda region con menor indice de desajuste® entre las
cualificaciones que poseen los trabajadores y la formacion asociada al puesto de trabajo que
ocupan (Consell Economic i Social, 2008).

2. Las transiciones a la vida adulta

Los estudios sobre la transicion del sistema educativo al empleo tienen su origen en las dificulta-
des de los jévenes para acceder al primer empleo y en las elevadas tasas de desempleo juvenil,
que se produjeron a partir de la segunda mitad de los afios 70. Los conceptos mas utilizados
inicialmente fueron los de insercion profesional e insercién laboral, referidos a la primera entrada
en el mundo del empleo.

Se vio que la insercién laboral de los jovenes debia plantearse en el marco del proceso de tran-
sicién a la vida adulta, que implica los diversos ambitos de la vida social y personal. Por ello,
se acufid un nuevo concepto, el de insercidon sociolaboral, que tiene su origen en el informe
Schwartz sobre la insercion social y profesional de los jovenes (Schwartz, 1985) y que considera
su insercion laboral como parte de un proceso mas amplio de transicion a la vida adulta, que se
da en unas condiciones histdricas y sociales determinadas. También Coleman y Husen (1989)
utilizan el término de insercion sociolaboral en su obra clasica Insercién de los jévenes en una
sociedad en cambio.

4 Esta cifra es de 2007 y corresponde a la tasa global. Por sexos, la femenina es del 38,3% y la masculina del 49,9%.

5 Se trata de una medida aproximada del desajuste entre las cualificaciones de que disponen los trabajadores y la formacion associada
al puesto de trabajo que ocupan. Es la ratio entre ocupados en puestos de trabajo que no requieren estudios superiores y el total de
ocupados con estudios superiores.
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El concepto de insercion sociolaboral se mostré pronto insuficiente para dar cuenta de la comple-
jidad del acceso y la participacion en el empleo, de las entradas y salidas del mismo, de las idas
y venidas entre formacion y empleo, y, en definitiva, de la diversidad de significados y formas de
estar en el empleo. Por esta razon, empezé a utilizarse el concepto de transicion y, cada vez con
mayor frecuencia, el de transiciones, al expresar mejor su pluralidad en las biografias individua-
les. La literatura sobre las mismas se centra principalmente en sus caracteristicas y tipologias y
en las especificidades de las transiciones de los y las jévenes que han abandonado la escuela
de manera prematura.

(a) Caracteristicas de las transiciones: en la actualidad las trayectorias transicionales de los y
las jovenes se caracterizan por la reversibilidad y la no linealidad en relacion a los itinerarios
formativos y laborales. De hecho, los procesos de transicion son heterogéneos, a largo plazo y
marcados por discontinuidades y rupturas (Coles, 1995; Jones, 1995, 2002; Moreno, 2008).

El proceso de transicion tradicional que antes era entendido de forma secuencial (del sistema
educativo al mercado laboral, abandono del hogar familiar y creacion de una nueva estructura
familiar), ahora se lleva a término de manera aleatoria y diversificada, las vias de transicion son
multiples y no excluyentes, marcadas por la pluralidad de situaciones, vivencias y estrategias,
que van mas alla del modelo unidimensional de transicién de épocas pasadas (Moreno, 2008).
A pesar de las diferencias entre los paises debidas, entre otros factores, a las caracteristicas de
los mercados de trabajo nacionales y regionales y a las estructuras de los sistemas educativos,
hay un consenso generalizado en la investigacion sobre el tema en cuanto a las caracteristicas
de las transiciones en los mercados de trabajo contemporaneos. Son las siguientes:

— Alargamiento del proceso de transicion debido a las caracteristicas del mercado de trabajo y
al alargamiento generalizado de la escolaridad (Furlong y Cartmel, 1997; Wallace y Kovatcheva,
1998; Casal, 1999; Bradley y Devadason, 2008).

— Complejidad: han dejado de ser lineales e implican idas y venidas entre diversas situaciones
de empleo y formacion (Casal, 1999; Settersten, Furstenberg y Rumbaut, 2005; Machado, 2007;
INJUVE, 2008).

— Precariedad: los procesos de transiciéon de los jovenes estdn marcados en todos los paises
europeos por la flexibilizacion y precarizacion de empleos y salarios (Bradley y Van Hoof, 2005) y
presentan una mayor vulnerabilidad a la pérdida de empleos, peores condiciones laborales (em-
pleos a tiempo parcial, economia sumergida, bajos salarios) y rupturas (Casal, 1999; Macdonal,
1994; Fenton y Dermott, 2006).

— Individualizacion: se dan formas muy distintas y se articulan de manera individualizada a par-
tir de la interaccion de multiples factores (Settersten, Furstenberg y Rumbaut, 2005; Jones, 1995,
2002). No obstante, siguen teniendo un peso fundamental los factores estructurales como clase
social, género o etnicidad (Bradley y Van Hoof, 2005; Fenton, Dermott, 2006; Moreno, 2008); e
institucionales como politicas sociales y laborales de cada pais (Settersten, Furstenberg y Rum-
baut, 2005; Quintini y Martin, 2006; Moreno, 2008).

(b) Tipologias de trayectorias: las dos tipologias de mayor interés en relacion a la tematica del
articulo se fundamentan en el analisis longitudinal y son la de Bradley y Devadason (2008) y la
del GRET (Grupo de Investigacion sobre Educacion y Trabajo de la Universidad Auténoma de
Barcelona) (Casal,1999).

Los primeros describen cuatro tipos de trayectorias, a partir de las entrevistas cualitativas reali-
zadas a jovenes de 20 a 34 afos de Bristol (Reino Unido). Son las siguientes:
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— Shifters: se mueven mucho entre diversas situaciones laborales, diferentes empleos, incluso
diversas categorias laborales, épocas de desempleo, trabajo doméstico o viajes. El grado en el
que pueden realizar opciones de forma activa, mas que responder pasivamente a las condicio-
nes del mercado de trabajo, es variable y con frecuencia relacionado con la clase social y el nivel
educativo. La caracteristica clave de este grupo es que todavia no han encontrado un empleo o
carrera que represente un compromiso a largo plazo.

— Stickers: han identificado un objetivo de carrera inmediatamente o muy pronto después de
haber dejado el sistema educativo (educacién a tiempo completo) y han permanecido en una
misma empresa o empleo, empezando a progresar en su carrera. Pueden haber tenido un par
de empleos antes pero no mas. No se trata necesariamente de personas “pegadas” en trabajos
para toda la vida, aunque si siguen una carrera de forma diligente y estratégica.

— Settlers: Después de un periodo de cambios, toman una decisiéon consciente de desarrollar
un determinado empleo o carrera profesional.

— Switchers: Empezaron como stickers pero decidieron cambiar sus vidas para viajar, estudiar
o iniciar un nuevo empleo.

El GRET ha elaborado una tipologia a partir del estudio de trayectorias de jévenes espafoles.
Consideran tres dimensiones basicas de la transicion (contexto sociohistorico y territorial, dis-
positivos institucionales y proceso biografico) y dos ejes alrededor de los cuales se estructura
(ajuste de expectativas y tiempo de transicion). A partir de la posicién en relacion a estos dos
ejes se definen seis modalidades basicas de transicion: “el éxito precoz, las trayectorias obreras,
la adscripcion familiar, la aproximacion sucesiva, las trayectorias en precariedad, los itinerarios
erraticos y/o en desestructuracion” (Casal, 1999, 154).

Las tres primeras se caracterizan por tiempos de transicion cortos y son trayectorias en recesion.
La de éxito precoz corresponde a jovenes con elevadas expectativas de carrera profesional e
implica un itinerario de formacion exitoso y sin rupturas, ademas de una transicion rapida y con
buenos resultados a la vida profesional. Las trayectorias obreras corresponden a jovenes con
una escasa formacion y con una clara orientacion al trabajo. Y las de adscripcion familiar impli-
can la participacion en la empresa familiar como opcién laboral.

Las otras tres trayectorias se definen como emergentes y derivan de las caracteristicas de las
transiciones a las que nos referiamos en el apartado anterior. La modalidad dominante de la tran-
sicién a la vida adulta de los jovenes espanoles es la de aproximacion sucesiva, caracterizada
por “tantear, diferir y recomponer” e implica una prolongacion del tiempo de transicion. La dureza
de las condiciones del empleo esta en el origen de la modalidad de trayectorias en precario
que describen un “desarrollo de la transicion profesional bajo el signo de la vulnerabilidad ante
el empleo, las condiciones laborales bajas y el riesgo de no poder mantener una trayectoria de
profesionalizacion (...) ya que presupone cambios en ocupaciones y posiciones laborales muy
débiles que no contribuyen a la construccion ordenada y ascendente del curriculum profesional”
(Casal, 1999, p. 169).

Otro tipo de trayectorias emergentes son las erraticas o en desestructuracion, que son muy rele-
vantes en relacion a la exclusion social. Identifican jovenes con una escolarizacion corta o errati-
ca, poca participacion en el empleo, actitudes de desinterés por el trabajo. Una prolongacion de
esta trayectoria puede llevar a una adaptacién a la misma que genere procesos de aislamiento
o de violencia.

(c) Jovenes que han abandonado la escuela de manera prematura: una buena parte de las in-
vestigaciones sobre transicion tienen como objeto de estudio la situacion de la poblacién joven
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en relacion al empleo en un momento determinado. Se trata, en la mayoria de casos, de analisis
de corte transversal que giran en torno a la descripcién de la situacion laboral y que establecen
relaciones entre ésta y diversas variables sociodemograficas y educativas, principalmente: edad,
sexo, nivel de estudios y nivel socioecondmico.

A pesar de la escasez de datos que permitan disponer de un conocimiento detallado sobre las
caracteristicas de la poblacion joven que se halla en situacién de abandono de los estudios de
forma prematura y sin titulacion alguna (CES, 2009), hay una gran evidencia empirica respecto
de las dificultades de los y las jévenes con bajo nivel educativo en relacién al empleo y a la for-
macioén a lo largo de la vida.

Asi lo han demostrado en una perspectiva internacional diversos informes de la OECD (2000,
2002, 2005). En el ambito espafiol, informes recientes del Consejo Econdmico y Social (CES)
(CES, 2006, 2008, 2009) reflejan las mayores dificultades en relacién a la participacion social v,
en especial en relacion al empleo, de los jévenes con bajo nivel de estudios.

En la misma linea, los datos del ultimo informe sobre la Juventud en Espafa (INJUVE, 2008)
muestran que los peores indicadores sobre insercion corresponden a la poblacion joven menos
cualificada.

Como ya se ha indicado, las dificultades en las transiciones de los y las jovenes que han abando-
nado la escuela de manera prematura estan asociadas a factores estructurales e institucionales.
La investigacion sobre el tema muestra que, tal como sucede en el abandono escolar prematuro,
las caracteristicas socioecondmicas de la familia tienen una enorme influencia (Waisgrais y Ca-
lero, 2008).

3. La educacion de segunda oportunidad

El concepto de educacion de segunda oportunidad surge en 1995, a partir de la iniciativa de
Edith Cresson —comisaria europea de educacion—, de crear un dispositivo especifico con esta
denominacion, para ofrecer nuevas oportunidades de educacion y formacién a jévenes sin titu-
lacion ni cualificacion profesional.

En la actualidad, se utiliza el término de educacion de segunda oportunidad en sentido amplio,
en referencia a una variada gama de practicas de educacion y formacion, cuya finalidad es
luchar contra la exclusion social ligada a la exclusion escolar, sobretodo de la poblacién joven.

Se trata de un nuevo y rico ambito de practicas y de investigacion con una delimitacién poco
clara. Las formaciones que se realizan en el marco de la educacion de segunda oportunidad
pueden agruparse en tres: educacion para la obtencion de un diploma (educacién de personas
adultas); diversas modalidades de formacion en el ambito de la formacion para el empleo; v,
formacion directamente relacionada con los intereses de grupos especificos de joévenes, para
facilitar su desarrollo y toma de decisiones personal y social, asi como su participaciéon en la
formacion. Esta tercera modalidad es todavia muy emergente y puede darse en el contexto de
alguna de las dos primeras. Estas, a su vez, pueden darse de forma articulada.

Dadas las caracteristicas de las transiciones, la importancia de la educacién vy, la realidad del
abandono escolar prematuro, hay que aceptar que la experiencia de aprendizaje para muchos
estudiantes no es un proceso lineal. Es importante facilitar su retorno a la formacioén, para ello
es imprescindible avanzar en la construccion de un sistema que posibilite multiples y flexibles
caminos que lleven a la cualificacion y al éxito.

+£INFORMES DE RECERCAEN EDUCACIO ILLES BALEARS 2013 pag. 15



Salva, Oliver, Casero, Abandono escolar y retorno al sistema educativo en Baleares: historias

Adame y Comas de vida del alumnado de la Educacion Permanente de Personas Adultas (EPA)

La investigacion sobre educacién de segunda oportunidad es escasa. Y la respuesta a la pre-
gunta de cémo debe ser para cumplir con sus objetivos es todavia muy parcial (Riele 2000; Wyn
et al. 2004; Barton 2005; entre otros). A pesar de ello, hay un amplio consenso en considerar
que la educacion de segunda oportunidad no puede reproducir el modelo escolar en el que han
fracasado los jovenes que acuden a ella. De ahi, quedeba tener una serie de caracteristicas que
faciliten a dichos jovenes la obtencion de diplomas y formaciones que les ayuden en su desa-
rrollo personal, profesional y social. Entre dichas caracteristicas figuran su caracter innovador
(Schwartz, 1994; Salva, 2009); perspectivas globales e integradas que incluyen el partenariado
entre diversas organizaciones; flexibilidad en relacion a las cambiantes necesidades de la pobla-
cion a la cual se dirigen; conceptos de apoyo, ayuda y acompafiamiento, como ejes vertebrado-
res del trabajo socioeducativo.

lll. Objetivos y metodologia

La investigacion “Abandono escolar y retorno al sistema educativo en Baleares: historias de vida
del alumnado de la Educacion Permanente de Personas Adultas (EPA)” se propone mejorar el
conocimiento sobre los procesos de abandono escolar prematuro y de retorno al sistema edu-
cativo.

Se enmarca en un proyecto de investigacion-accion de ambito internacional en el que participan
la Fondation des Régions Européennes pour I'Education et la Formation (FREREF), la Direction
de la formation générale des adultes (DFGA) del Ministere de I'Education, Loisir et Sport (MELS)
de Québec y la Université de Québec a Montréal (UQAM) (Canadd). Por parte de la FREREF
participan Francia (Rhéne-Alpes), Luxemburgo, Bélgica (Bruselas), Suiza (Suisse Romande) y
Espafia (Baleares).

Ha sido realizada por miembros del grupo de investigacion “Educaciéon y Ciudadania” de la Uni-
versitat de les llles Balears (UIB), con el apoyo de la Direccié General de Formacié Professional
i Aprenentatge Permanent de la Conselleria d’Educacié i Cultura del Govern Balear.

Los objetivos generales del proyecto son:

(a) Contribuir a la creacion de conocimientos sobre el proceso de abandono escolar prematuro
y de retorno al sistema educativo.

(b) Contribuir a la mejora de las acciones de acompafiamiento de los y las jovenes que han
abandonado la escuela de manera prematura y desean continuar su formacion.

Dadas las caracteristicas del objeto de estudio y, de acuerdo con las orientaciones generales del
proyecto de ambito internacional, hemos optado por la perspectiva biografica. De acuerdo con
Berga (2001), los itinerarios biograficos consisten en los caminos que las biografias de cada una
de las personas dibujan en el marco de determinadas estructuras y culturas. Las biografias per-
miten identificar cémo los individuos toman decisiones orientadas por un habitus, resultante de
la interiorizacion de las estructuras pero, al mismo tiempo, permite mostrar la creatividad de los
agentes sociales y su capacidad para romper con las determinaciones derivadas de su posicion
de clase o género.

El enfoque metodolégico expuesto se concreta en la realizacion de entrevistas en profundidad
como estrategia para configurar los itinerarios biograficos. Esta modalidad ofrece, a diferencia
del método general basado en el estudio de caso, la posibilidad de realizar comparaciones,
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categorizaciones de los informantes, y generalizaciones por medio de la acumulacion de una
muestra amplia de relatos biograficos (Pujadas, 1992).

El valor de las narraciones que se presentan es doble, puesto que a su valor como instrumentos
para mejorar la comprensién de la realidad objeto de estudio, hay que afiadir su funcién expre-
siva (Bertaux, 2005). Este valor expresivo las convierte en instrumentos privilegiados para la
formacion del profesorado y de otros profesionales y agentes implicados en la intervencién en el
campo socioeducativo. También son un instrumento informativo y formativo de primer orden para
estudiantes, familias, responsables politicos y ciudadania en general.

La poblacion objeto de estudio esta formada por jovenes de 16 a 20 afios que abandonaron la
escuela sin obtener la titulacion correspondiente a la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) y
que, en el momento de la investigacion, se hallaban cursando dicha etapa, a través de la moda-
lidad de Educaciéon Secundaria para Personas Adultas (ESPA) en alguno de los catorce centros
de EPA de Baleares.

Segun datos de los centros, el total de jovenes de 16 a 20 afnos matriculados durante el curso
2007-08 era de 1.399.

A través de la Conselleria d’Educacio i Cultura se informo a los centros del inicio del proyecto,
remarcandose su importancia y el apoyo institucional al mismo. A continuacion se seleccionaron
los centros participantes siguiendo los siguientes criterios:

- Incluir centros de las tres Islas. Asi se selecciond uno de Ibiza (el Unico que hay en la isla), uno
de Menorca (de los dos que hay) y cinco de Mallorca (sobre un total de once). En la seleccion
de los centros de Mallorca se considerd su ubicacion: tres en la ciudad de Palma (uno de ellos
en zona costera) y dos en otras zonas de la isla (uno en zona costera y otro en un pueblo del
interior).

Se informé a los centros que la participacion del alumnado en las entrevistas debia ser voluntaria
y se les pidié que proporcionaran un listado, con los datos necesarios para poder contactar con
ellas, de las personas interesadas en participar en el estudio. Cabe remarcar que en algunos
casos , fueron los propios centros los que citaron a las personas a entrevistar. En la seleccién de
las personas que se habian ofrecido como voluntarias, se tuvieron en cuenta la edad y el sexo
para garantizar una representacion lo mas equilibrada posible en relacion a estos factores. La
distribucion final por edad y sexo de las personas entrevistadas es la que se refleja en la tabla
que sigue:

Tabla 1. Personas entrevistadas por edad y sexo.

Edad Mujeres Hombres Total
16 2 4 6
17 2 3 5
18 3 6 9
19 4 1 5
20 2 3 5

Total 13 17 30

De las 30 personas entrevistadas, 22 estudian en centros de Mallorca, 4 en Ibiza y 4 en Menorca.

Las entrevistas se realizaron, entre los meses de febrero y abril de 2008, en los propios centros,
excepto en el caso de Ibiza en el que se realizaron en la sede de la UIB, sita muy cerca del
centro de EPA.
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La recogida de informacion se realizo a través de un guion de nueve preguntas abiertas, centra-
das en (1) la situacion actual (en la fecha de la entrevista); (2) el abandono escolar prematuro y
(3) elllos retorno/s a la formacion y las perspectivas de futuro.

La realizacion del disefio y el guion de las entrevistas se fundamento en diversos trabajos, desta-
cando los siguientes: Simard, J. (1997), Concha (1998), Rioux (1998), Vaillancourt (1998), Smale
(2001), Bertaux (2005), Salva (ed.) (2005), Merete (2006).

El disefio de la entrevista —asi como la formacién de las entrevistadoras- fue realizado por
miembros del grupo de investigacion responsable del proyecto. La realizacion de las entrevistas
estuvo a cargo de tres tituladas de la Facultad de Educacion de la UIB, contratadas como beca-
rias de investigacion.

La duracioén de las entrevistas oscilé entre un minimo de 45 minutos y un maximo de dos horas.
Se grabaron en dos formatos distintos: grabadora analdgica y grabadora digital.

Finalizadas las entrevistas, se transcribio el contenido literal de las mismas en un documento de
Word y se cumplimenté una plantilla de observaciones que resumia las principales caracteristi-
cas del lugar donde se habia realizado la entrevista, asi como los aspectos mas significativos del
comportamiento de la persona entrevistada.

Una vez transcritas todas las entrevistas, se procedi6 al analisis de contenido. Se hizo el vaciado
de la informacion que contenia cada una de ellas, a través de la determinacion de categorias
que ayudan a organizar la informacion que se extrae y permite codificar el resto de entrevistas.

Una vez realizada esta parte del proceso, se procedié a la codificacion con la ayuda del progra-
ma informatico NUD*IST para Windows.

Finalizada esta fase, se sistematizaron y depuraron los resultados agrupandolos por categorias
y sub-categorias. A partir del analisis de los datos de cada categoria se elaboré y redact6 el in-
forme de resultados globales de la investigacion.

IV. Resultados

1. ¢ Por qué dejé la escuela?

En este apartado se presentan los resultados de la investigaciéon en relacién a los desencade-
nantes del abandono escolary a la influencia en el mismo del entorno socioeconémico y familiar.

1.1. Los desencadenantes

Los malos resultados académicos y las situaciones traumaticas constituyen los dos principales
desencadenantes del abandono de la escuela antes de obtener el titulo correspondiente a la
Educacion Secundaria Obligatoria (ESO).

De las 30 personas entrevistadas, dos obtenian buenos resultados académicos, pero tuvieron
que dejar los estudios como consecuencia de situaciones personales traumaticas: en un caso
por problemas de salud y en otro por la necesidad urgente de aportar dinero a la familia debido
al fallecimiento del padre, a graves pérdidas econdmicas y otros problemas familiares.
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En los otros 28 casos estudiados, el desencadenante son los malos resultados académicos (re-
peticiones de curso y suspensos). Estos se asocian a diversas situaciones y planteamientos o
estrategias de los y las jovenes y sus familias y de los centros educativos.

| Los desencadenantes del abandono |

> T~
con buenos resultados con malos resultados
académicos académicos
| 2 alumnos/as | | 28 alumnos/as |

& v

| Por situaciones traumaticas | M"."IPS resultados académicos
(repeticiones de cursos y suspensos)

v

RAZONES: RAZONES:

* Problemas de salud * Sentimiento de pérdida de tiempo, no encontrarse a

* Necesidad de ganar dinero por gusto, tener ganas de trabajar
muerte de padre y problemas ¢ Desanimo por los malos resultados, deseo de demostrar
familiares que puede tener éxito en otro contexto.

Imposibilidad de aprobar (elevado grado de dificultad),
sentimiento de agobio

No le gusta estudiar

Sentimiento de “quedar solo” por el abandono de otros
comparieros

Necesidad de huir de “malas companias”

Rechazo muy fuerte a la escuela y necesidad de huir
Por decision de los padres o tutores a consecuencia de
los malos resultados académicos

Provocado por una decision del centro: expulsion,

Figura 1: Los desencadenantes orientacion hacia otros estudios
del abandono

En la mayoria de casos son los y las jévenes quienes deciden abandonar. Veamos algunas de
las razones que esgrimen:

— Sentimiento de pérdida de tiempo, no encontrarse a gusto, tener ganas de trabajar y de ob-
tener bienes materiales o de hacer otras cosas:

... Yo realmente, lo dejé en 3° de la ESO, pero también fue por motivos de trabajo. No lleva-
ba bien el curso, estaba repitiendo. Y por varios motivos diferentes: no me gustaba mucho
la manera de trabajar en el instituto, con el conjunto de las personas (...) bueno, de hecho
queria empezar a trabajar, conseguir ciertas cosas para mi: una moto. Y no me gustaba la
forma de trabajo de alli

- Pero ;Qué forma de trabajo? ;A qué te refieres?

- Tipo... no sé, son varias cosas que se van viendo alli. Es como mas gente alienada; yo
buscaba algo con mas orden, mas disciplinada. Era mucho tiempo para estudiar cosas
que se pueden estudiar en menos tiempo y mejor. Digo yo!

- jAja!
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Y lo decidi asi.” (Francisco).

...Hi va haver un dia, que me vaig posar a pensar i vaig dir: -Bono! M’estic acostant, ja als
devuit anys (...) i ja als devuit anys, he de comengar a fer lo de policia... i si no tenc: aixo,
aixo i aixo... no ho podré ser! | aqui no m’ho trauré!” i vaig pensar: "Me’n vaig ara, i tinc dos
anys per fer feina, per guanyar doblers per a 'académia i dos anys per treure-m’ho aqui!
Perque, si a lo millor me’n vaig als desset o als devuit... entre que m’ho trec aqui i que faig
feina i aixoo00...”

A lo millor passen més anys...

Sil' I dic: “Ara ja no tenc ganes!” | res, ho deix, pum! Setze! | tenc dos anys per fer el que
vulgui... Bono... fer el que vulgui?...(rialles)...

Estudiant...

Sii estudiant, iii... fer lo de policia... Es que aqui estic molt bé! Un mes de vancances, el
Nadal, I’gbril tinc quinze dies, a l’'estiu tinc tres mesos... Pero dius: "Es que estic perdent el
temps! Es que no esta servint de res, estar aqui!” (Juan)

— Desanimo por los malos resultados académicos, deseo de demostrar que se puede tener
éxito en otro contexto (otros estudios o trabajo):

... Comences amb I'emoci6 de, ara ho faré bé! Llibretes noves! Et poses a primera fila,
escoltes, no sé qué... i després, un dia, ja no hi vas, l'altre dia, ja no t'ho prens tan en se-
rio, I'altre dia, ja no fas els deures... i es repeteix la mateixa historia. Et vas desmotivant,
perque en un examen no treus la bona nota que t'esperaves... i ja no t'hi apliques tant, ja
no t'hi fiques tant... i estas amb una edat tonta, que t'importa més altres coses... i al final
ho deixes correr.(...)

I val, repeteixes...

Si, repeteixo igual i quan vaig veure que no m’ho havia tret, doncs vaig dir: "Bono! 1do
Jja estal Ho deixo aqui, me’n vaig a estudiar el que jo vull... i ja veureu com ara, si que
m’anira bé!” | me va anar bé, pero clar, em va costar més que si m’hagués aplicat en el
seu moment amb els estudis no m’hagués costat tant, saps? | ja esta... lo que eren molts
numeros... i tot aixo... Si hagués escoltat més a classe... no m’hauria costat tant ferrr...”
(Ana)

— Imposibilidad de aprobar debido a un elevado grado de dificultad (muchas asignaturas, mu-
chos deberes,...), sentimiento de agobio:

... Abusaron mucho de estudiar: ponian muchos ejercicios a cada asignatura, teniamos asi
como trece asignaturas ;no?

Mmm

Y tenia muchos ejercicios, nos enviaban, por ejemplo de cada materia, como trece ejer-
cicios y se me acumulaban y acumulaban y encima te mandaban mucho de estudiar
muchos examenes pues yo ya me harté y dejé de estudiar, porque encima que hacia los
ejercicios, por suspender tres o cuatro examenes me suspendia la materia, entonces yo
ya pasé.

Claro

Y entonces cuando terminamos todas las notas, nos lo dieron, suspendieron en [nombre
del Instituto] como dos clases enteras y el director se extrafio. Y después yo pienso que es

esto, estan abusando mucho de mandar ejercicios yyyyy las materias, que estan pasan-
dose. Em- antes se podian suspender tres y ahora dos” (Pedro)
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— No estudiaba, no le gustaba estudiar, no hacia nada. A ello se afiade, unas veces, que mu-
chos amigos se iban y, otras, la necesidad de huir de “malas companias”:

- “Vaig deixar els estudis, vaig deixar els estudis, no els vaig deixar, pero no m’anaven be.
Que te vull dir, no... era una cosa, no m’'agradava estudiar, que te vull dir! No és que ho
hagués deixat per problemas familiars ni per res, no m’agradava estudiar i vaig deixar els
estudis ...”

- “Pero anar a ca meva i posar-me a estudiar i repassar, no, no. A lo millor un dia me posava
a estudiar pero me costava bastant, i me posava..., no ho entenia. | res me varen oferir
aixo de garantia social, de fer garantia social, i vaig aprovar,...” (Ignacio)

- ... Al principi... només eren comentaris, pues jo estic pensant d’anar a [nombre del centro
de EPA] o...no sé iii... i I'altre deia, bueno! jo també ho havia pensat, pero... no sé, depén
com me vagi i tal. Després, quan ja veus que s’esta acabant el curs iii... dius He! Veus que
no aprovaras o que... te'n quedaran un parell i aixo, pues dius pues... si me’n queden tan-
tes jo hi vaig i l'altre diu bé! Pues jo hi aniré amb tu i al final pues ja... ja vas en companyia.

- (...)
- Heu vengut tots de cop?
- Casi, bueno, casi tots o... si no sén un... uns...j o qué sé, a lo millor...un pues ja se queda
mig curs i ja se fica aqui...pero tots, casi tots, acabam aqui!” (Marcos)
— Rechazo muy fuerte a la escuela y necesidad de huir de la misma:
- “..No és que ho deixas, vaig acabar quart, vaig acabar quart perooo que res, que no...
- Com vares acabar quart?

- O sea vaig acabar quart, pero vaig suspendre, i podia repetir i treure’m el graduat pero
vaig passar d’aquella escola, que es una merda...” (Gabriel).

- A llnstitut, estava amb gent, dos anys més petita que jo, i no els suportava. Els darrers
anys només era barallar-se amb tothom i no estava bé al centre...

- I no vares, no sé, rebre suport del centre

- No, no estava bé, era agobiant, ja des de I'any passat els quatre darrers mesos, vaig estar
sense assistir a dues classes i els professors sabien a on era i passaven..

- lii.. a on eres? (risas)

- Al pati, estava amb el professor de gimnastica a defora (...) Quan m’expulsaven me dona-
va bajoén i estava a ca meva sense fer res, castigat perque no podia sortir i estava a dins
ca meva alla si estava un mes, estava un mes ficat a ca meva.. no, me deixaven sortir...”
(Pablo)

— Enfermedad mental grave asociada a problemas familiares.

En otros casos, el abandono responde a una estrategia familiar mas o menos pactada con el
chico o la chica:

Me’n vaig anar al segon trimestre.

Mmmm No vares acabar el curs, ido?

Zr

No. No, perque mon pare em va dir: “Si el segon trimestre dus males notes... et llevaré” i
en vaig suspendre tres i... em va llevar.
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- Havies repetit?

- Vaig repetir tercer.

- Tercer.

- Iclar... me’n vaig anar a quart, no vaig tenir temps d’acabar-lo.
- Mmm!

- Pero... si jo que sé, si mon pare m’hagués posat a fer feina... els caps de setmana, jo és
que aixo trob que ho va fer mal fet, perqué si m’hagués posat, per exemple, el cap de se-
tmana, a fer feina, jo ja hagués sabut... lo que és fer feina i jo hagués dit: "Jolin! M’he de
posar a estudiar!” | a lo millor... m’hauria anat bé!

- Mmmm!

- Pero ja directament em va llevar. Ja no vaig tenir temps d’acabar ni res, i... no vaig poder...
pero me’n vaig penedir... Ja t’ho dic, eh! Molt, molt, molt. (Marisa)

- “.. Ja faltava poc per acabar el curs, a lo millor faltaven dos mesos o aixi per acabar el
curs... I... pues... la meva tutora, que era un a bona tutora, que es va preocupar molt per
mi, no? que al final, no va servir de res, eehhh... mmm... va xerrar un dia amb mi, dient-me
que sino... que quedaven dos mesos de curs, que encara podia aprovar, pero que m’havia
de posar d’una manera exagerada, no? | ... després varen passar a lo millor dues setma-
nes, no? i... quan va veure que no m’hi havia posat, que continuava igual, llavors ja va
xerrar amb els meus pares i els va dir, pues aixo, els va comentar aixo, que perdria el curs,
que havia de repetiri tal i... un poc aquesta situacio. Vull dir... no... no va ser res que... algo
que va passar, no... va ser que es veia, que suspendria el curs i que... no m’ho trauria i...
per aixo... varem decidir entre jo i els meus pares, pues deixar... deixar-ho. Varem intentar
canviar, pero no... no va servir” (Claudio).

En otros casos, se refleja una clara estrategia del centro. El caso mas evidente, entre los estudia-
dos, es el de una expulsion. Los centros también ayudan de forma explicita, en mayor o menor
medida, a la toma de decisiones del alumnado mediante la orientacion hacia Programas de Ga-
rantia Social (PGS) o hacia la Educacion Secundaria para Personas Adultas (ESPA).

1.2. La influencia del entorno socioeconémico y familiar

En este apartado se presentan los resultados de la investigacion relacionados con la influencia
del entorno socioeconémico y familiar en el abandono escolar.

1.2.1. La influencia del entorno familiar

El analisis de la situacion familiar de los y las jovenes refleja la heterogeneidad de las estructu-
ras y dinamicas familiares. Se describen familias nucleares, familias extensas, familias mono-
parentales, familias con padre o madre biolégica y pareja con o sin hijos,... En algunos casos
se trata de familias en las que todos o la mayoria de sus miembros han nacido en Baleares o
llevan mucho tiempo de residencia en las Islas, mientras que en otros casos, se han trasladado
mas recientemente a Baleares desde otras comunidades auténomas o desde otros paises (UE
y América de Sur).

En cuanto al nivel de estudios, aunque predominan los entornos familiares con estudios basicos,
se dan casos de familias en las que el padre y la madre son universitarios y otros de nivel me-
dio. Algunos chicos y chicas sélo tienen una idea muy aproximada del nivel de estudios de los
padres.
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Las situaciones laborales son un claro reflejo de las caracteristicas del mercado laboral de Ba-
leares en cuanto a los empleos y las condiciones laborales asociadas a los mismos. Predominan
empresas familiares en los sectores del comercio, la restauracion y la construccion; asi como
empleos en hosteleria y construccién en los hombres y en hosteleria y limpieza en las mujeres.
Y, en general, largas jornadas de trabajo.

Para analizar la influencia del entorno familiar nos hemos centrado en cuatro aspectos: el nivel
educativo, los cambios de residencia y de centro, las relaciones entre padres e hijos, y las situa-
ciones traumaticas o de gran dificultad.

El nivel educativo

El analisis del nivel educativo del entorno familiar nos lleva a distinguir diversas las situaciones:

Nivel educativo del entorno familiar

La salida del sistema educativo sin finalizar

/ los estudios de ESO es \

Coherente con el Contradictoria con el Situaciones
entorno familiar entorno familiar ambiguas
Padre y madre sin estudios Padre y madre universitarios - No se llega a identificar el nivel

educativo de los padres

- De niveles de educacion
intermedios o basicos, en
entornos familiares con
hermanos/as que cursan

Figura 2: Nivel educativo del entorno familiar estudios medios o universitarios

(a) La salida del sistema educativo sin la titulaciéon correspondiente a la ESO aparece como co-
herente con el entorno familiar.

Los padres de Alberto trabajan en hosteleria. Tiene una hermana mayor que se saco el octavo
de EGB y que trabaja desde hace varios afios en una gasolinera pero que “era una pieza”. El no
hacia nada en clase y se siente muy comodo y arropado trabajando en un hotel donde también
trabaja su tia y conocen a sus padres, y que ademas esta al lado del hotel donde éstos trabajan.

- jFuf!l Porque en mi instituto yo no... yo qué sé, no... no estudiaba nunca, no... no era...
no daba problemas en clase ni nada, nada de eso... no me metia con los compafrieros ni
nada, pero yo llegaba y no... no hacia nada. En segun qué asignaturas. En unas si y en
otras no. Y... decidi por apuntarme el siguiente afio a mantenimiento y a raiz de eso, todo
el verano ese pude trabajar. En el hotel [nombre del hotel] de aqui del Arenal.

- Es decir, tu... lo que vols és fer feina. Si. Eehhh... és a dir ets aqui a I’'escola d’adults
per treure’t el graduat i per tenir... una mica més, eehhh... i estas fent... bé ara no
estas fent feina, pero els estius si, no?
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- Si, ahora hay un...me vio mi jefe el otro dia, del verano y me dijo que me tiene que llamar
para este verano otra vez.

- I... qué has fet aquest estiu de feina?

- Pues... manteni... mantenimiento en el hotel, como hicimos unas practicas con el... con
lo del mantenimiento alli en el instituto, a raiz de eso trabajé en el hotel, o sea hice las
practicas en ese hotel. Y cuando terminé las practicas me... me dieron la oportunidad de
quedarme. Dije que si. Les gusté y ahi estoy ahora. O sea, ahora voy a empezar en vera-
no ahi otra vez.

- ... estas motivat?

- Si

- lells et tracten bé?

- Muy bien.

- Creus que... que hi ha un bon horari?

- Si, si, si.

- Un bon sou... comparant a dir... horari, sou, creus que...?

- 8i, horario de ocho... a cinco de la tarde, una horita para comer, nos dan una hora entera
para comer. Comes y luego... haces lo que quieres y sueldo... 1100€. Yo creo que si.

- Es adir... estas content
- Si
- Amb la feina que fas.

- Ademas la gente la conozco... Mis padres conocen a casi todo el hotel, trabaja mi tia tam-
biénalliy...

- jAh, vale!
- Ytodos me conocen. Me conocen a raiz de mis padres, que esta muy bien.
- També hi fan feina els teus pares?
- Si, en hosteleria.
- jVale! Al mateix hotel o ...?
- Enfrente, justo enfrente.
- A lo millor sén hotels del mateix...
- jBueno! no son de la misma compafiia ni nada, pero...
- Bueno!
- Son de toda la vida y... se conocen los jefes y todo y...”
En casa de Pepa son nueve hermanos y todos viven en casa. Los dos hermanos mayores son

chicos. Ella es la mayor de las hermanas. Su hermano mayor curs6 estudios universitarios y
trabaja de enfermero. El segundo estudié turismo y combina trabajo y estudio.

Su padre trabaja en la construccion y esta todo el dia fuera de casa. La madre trabajé como lim-
piadora hasta que tuvo a su ultima hija, que esta enferma. La madre ha estado casi dos meses
con la hermana pequefia fuera de casa, en un hospital de la peninsula, y la abuela ya esta muy
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mayor para realizar todas las tareas. Durante este tiempo, Pepa sélo iba al colegio dos o tres
dias a la semana porque tenia que ocuparse de las hermanas.

(b) La salida del sistema educativo sin la titulacion correspondiente a la ESO aparece como con-
tradictoria con un entorno familiar en el que padre y madre son universitarios. Es el caso de dos
chicos, con padre y madre que son educadores en diversos ambitos y niveles educativos.

Los padres de Claudio son universitarios y trabajan en el ambito de la educacién. Su herma-
na mayor estudia formacion profesional de nivel superior y trabaja. Le gustaba ir a la escuela,
cuenta con apoyo familiar (explica que su madre es su mejor orientadora), pero las amistades,
el mundo exterior a la escuela y el consumo de porros ganaron la partida a su dedicacion a las
tareas escolares.

- | a tercer [se refiere a 3° d’ESQO] ja va ser... el declivi total! Ja va ser, ja... perqué jo ja no
estava estudiant, ja estava concentrat en altres coses...

- Quines coses?

- Pues estava concentrat en les al-lotes, que en aquella época... Tu vas darrere les al-lotes,
com un loco i... Estava amb una al-lota i amb les drogues també, i amb la musica i no sé,
no... No feia ni puto cas als... als estudis.

- I els amics? Tenieu el mateix...? La mateixa manera de viure?
- Home...!
- Les mateixes preocupacions en aquell moment?

- 8i, si, ja tentenc. Si, n’hi havia qualcuns que si, i n’hi havia d’altres que no. N’hi havia
alguns que podien fumar... fumar porros i tal i... després fer les coses que noltros féiem,
pero després eren capagos de posar-se... a estudiar

- Mmmm!

- I de treure el curs. Jo no, jo no... no sé, jo anava fumat a les classes, i jo no m’enterava de
res. Vull dir... per treure les classes lo primer que hauria hagut de fer, és deixar de fumar,
aixo lo primer, perque... em despista completament. Llavors no... pero hi havia gent que
si, que si que ho podia fer, pero jo no, jo no.

Marcos tiene una hermana pequefia que es buena estudiante y su padre y su madre son pro-
fesores. Cuenta con el apoyo familiar y con la ayuda de un psicélogo en temas académicos.
Cambio varias veces de centro durante la etapa de primaria.

En su narracion se refiere con frecuencia a las ventajas que supone tener unos padres univer-
sitarios pero también al rechazo a un tipo de vida que implica dedicar buena parte del tiempo al
estudio. También bromea sobre su trayectoria educativa y se refiere a posibles errores cometidos
en relacién a su educacion:

- ... Sempre esta estudiant, té un munter de llibres a ca meva, té ... com una habitacioé que...
és on ell té 'ordinador i té...

- Un estudi, no?
- Si.
- Mmmmm!

- Esta tot ple de llibres iii...iii...aix06 pues... inconscientment supos que... que no me... jo no
vull acabar aixi. Assegut a una cadira i llegint i estudiant tot lo dia”
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- ... Jjo els he sortit un poc desviat (risas) lii... la meva germana és la que... va bé amb es
estudis (...) ella és més petita que jo, supos que hauran... sabut corregir els errors.

(c) Ofras situaciones: aparecen como mucho mas ambiguas por diversas razones. En determi-
nados casos, porque no se llega a identificar con claridad el nivel educativo de los padres; en
otros, porque se trata de niveles de educacién intermedios o basicos pero en entornos familiares
con hermanos o hermanas que cursan estudios medios o universitarios.

Los cambios de residencia y de centro

Los cambios de residencia y de centro son sefialados por una parte de los y las jévenes como
muy determinantes de sus dificultades en la escuela.

Veroénica nacid en Suiza® y se trasladd a Mallorca con la familia cuando tenia seis afios. No
sabia castellano ni catalan y, por lo tanto, al principio no entendia nada. La pusieron en unas
clases especiales y, una vez superado el primer problema del idioma, le fue bien. Después se
cambiaron de residencia y cambio de centro (en primera etapa de la ESO) y, a partir de ahi, cada
vez le iba un poco peor. La madre la hacia ir a clases de repaso pero no se enteraba mucho en
clase; los profesores se daban mucha prisa, no repetian contenidos... Se refiere con frecuencia
a la escuela del pais en que nacid, que ella valora muy positivamente. Cree que si hubiera cur-
sado sus estudios en Suiza ahora estaria haciendo el bachillerato.

Francisco ha vivido en dos paises europeos antes de trasladarse a |biza. Habla cuatro idiomas
(catalan, castellano, inglés y portugués). En primaria sacaba muy buenas notas y cree que el
hecho de cambiar de residencia influyé negativamente en sus resultados académicos, debido al
cambio linguistico y cultural que implica.

Estefania naciéo en Ecuador’. Su madre vino a trabajar a Mallorca y, posteriormente, vinieron
ella y un hermano. Al llegar tenia nueve afos y realiz6 la primaria en dos centros distintos de
una zona turistica de la isla. Aprendio cataldan muy rapido y tuvo buenos resultados académicos
durante toda la primaria. Posteriormente, coincidiendo con su paso a la ESO, se trasladaron a
Palma. Ella relaciona sus malos resultados académicos con este hecho, ya que salia mas y no
estudiaba.

Las relaciones entre padres e hijos

En todos los casos que se han documentado, los padres y madres consideran deseable que sus
hijos e hijas estudien y obtengan buenos resultados académicos. No obstante, las relaciones que
establecen no siempre parecen coherentes con este deseo.

La caracteristica mas destacada en relacion al tema del estudio es un control® insuficiente y/o in-
adecuado de los chicos y chicas por parte de sus padres. Ello no excluye que, en algunos casos,
la percepcién de los hijos es que los padres pusieron todo de su parte pero que ellos y ellas no
querian o no se sentian capaces de continuar los estudios.

6 El nombre es ficticio. Nacié en un pais de la Unién Europea.

El nombre es ficticio. Nacié en un pais de América del Sur.

8 No referimos al control como el intento de los padres de dirigir los comportamientos de una forma que les parece deseable (Musitu,
1988 citado en Meil, 2006).
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Las relaciones entre padres e hijos

Deseo de los padres de que sus hijos/as estudien
y obtengan buenos resultados académicos

N

Relaciones que se establecen
coherentes con este deseo

Relaciones que se establecen
no coherentes con este deseo

i

Ausencia de control de
los padres

N\

Inadecuado control
de los padres

Apoyo de
los padres

- Suplencia temporal de este rol
por parte de abuelos/as

- Horarios de trabajo y/o
enfermedad de algun miembro
de la familia dificulta la
adecuada atencion a los hijos e
hijas sin que la ausencia de los
padres quede suplida por otra
persona

Comportamientos familiares
poco adecuados para facilitar
el éxito académico

Chicos/as que consideran que
sus padres les dieron apoyo en
los estudios pero que, a pesar
de ello, no finalizaron con éxito
la ESO

Figura 3: Las relaciones entre padres e hijos

(a) Ausencia de control de los padres: en esta categoria encontramos situaciones muy diversas,
entre las que destacan los casos de suplencia temporal de este rol por parte de abuelos y abue-
las y aquéllos en los que los horarios de trabajo y/o la enfermedad de algun miembro de la familia
dificulta la adecuada atencion a los hijos e hijas sin que la ausencia de los padres sea suplida por

otra persona.

Pepe se ha criado con los abuelos maternos. La madre trabajaba en una tienda de la familia y ha
tenido que dejar el trabajo para cuidar a su hermanastro pequefo (para él es como un hermano),
enfermo de cancer. Apenas conoce a su padre. De pequefio vivia en el campo, jugaba y también
hacia los deberes. Le ayudaban su abuelo, su abuela y, a veces, su madre. La muerte del abuelo

le afectdé muchisimo.

- ... Anava a dinar a ca la padrina, estava amb ells, perqué ma mare feia feina. Estava
amb els meus padrins i després anava a jugar... tampoc és que me’n recordi molt jaaa...

perooo...
- Feies els deures?

- Si, abans, si.

- M’has dit que el teu padri t’ajudava molt...

- Es que abans viviem a fora vila, fins que es va morir el meu padri, i el meu padri m’ajudava
bastant; la meva padrina també i quan venia ma mare qualque dia, també...

- | ta mare de qué feia feina?

- A una botiga que teniem nosaltres...

- Ah a una botiga...
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- Ja! Ara no fa feina perque tenc un germa que té cancer i van sempre a Son Dureta, a Pal-
ma iii....”

Federico y su hermano (mas pequefio que él) han estado siempre con la abuela materna. El
nacié cuando sus padres tenian 18 afios y han estado poco con ellos por razones de trabajo y
también porque les gusta salir. Sus abuelos les mimaban mucho. En el apartado 2.3 se describen
algunas situaciones que reflejan una clara ausencia de control familiar de sus comportamientos.

Ana es hija Unica de madre soltera y ha sufrido el estigma de serlo en el ambito familiar y social.
Ana y su madre vivian con los abuelos maternos para facilitar que la madre ahorrara lo suficiente
par